







                     ИЗБОРНОМ ВЕЋУ







           ФИЛОЗОФСКОГ ФАКУЛТЕТА








          УНИВЕРЗИТЕТА У БЕОГРАДУ


Одлуком Изборног већа Филозофског факултета од 15. маја 2014. године изабрани смо у комисију за припрему извештаја о кандидатима за избор у звање РЕДОВНОГ ПРОФЕСОРА за ужу научну област ОПШТА ПСИХОЛОГИЈА, са пуним радним временом и на неодређено време.


На конкурс објављен у Огласним новинама Националне службе за запошљавање ''Послови'' пријавио се један кандидат, др Александер Бауцал, ванредни професор.


Пошто смо проучили конкурсни материјал који је поднео кандидат, подносимо Изборном већу следећи

И З В Е Ш Т А Ј


Биографија


Др Александер Бауцал је рођен 1965. године у Постојни, а основну и средњу школу завршио је у Београду. Студије психологије на Филозофском факултету у Београду уписао је 1988. године и завршио их 1992. године са просечном оценом 9,69. Још током студија бавио се истраживачким радом, у оквиру Лабораторије за експерименталну психологију; од 1989. до 1992. године био је стипендиста Републичке фондације за развој научног и уметничког подмлатка. Последипломске магистарске студије уписао је 1992. године на Катедри за развојну психологију и завршио их са просечном оценом 9,60; магистарски рад под насловом ''Когнитивно-информациони приступ когнитивном развоју'' (ментор проф. др Иван Ивић) одбранио је 1996. године. Докторску тезу под насловом ''Структура имплицитног знања родитеља о особинама сопствене деце'' (ментор проф. др Иван Ивић) одбранио је 1999. године.

Др Александер Бауцал ради као асистент-приправник на Одељењу за психологију Филозофског факултета од 1993. до 1997. године, као асистент од 1997. до 2000. и као доцент од 2000. до 2011. године. Изабран је у звање ванредног професора 2011. године. Последњих година изводи наставу на сва три нивоа студија психологије: на основним (Увод у развојну психологију и Развојна психологија), на мастер нивоу (Когнитивни развој и Евалуација образовних исхода) и на докторским студијама (Когнитивни развој и Култура и људски развој). 

Међународне активности


Проф. др Александер Бауцал је боравио као гостујући професор на неколико иностраних универзитета, на којима је до сада одржао укупно 17 предавања по позиву. Током школске 2008/2009. године радио је као гостујући професор на Универзитету у Нојшателу на мастер и докторском нивоу, као и током 2013/2014. године када као гостујући професор  држи курс Redefining competencies, заједно са проф. др Ан-Нели Пере-Клермон. Током зимског семестра школске 2009/2010. године провео је два месеца као гостујући професор на Универзитету Гетеборг. На позив Универзитета у Салерну одржао је 2001. године курс за студенте психологије и образовних наука Methodological problems of educational psychology. На позив Универзитета у Женеви  провео је прву половину 2000. године као постдокторски истраживач у Архиву Жан Пијаже. У септембру 2002. године изабран је као један од 30 младих истраживача да учествује по позиву на међународном семинару Exploring psychological development as a social and cultural process на Универзитету у Кембриџу, где је одржао предавање под насловом Is there place for the individual construction within socio-cultural thinking? Labyrinth metaphor. У септембру 2006. године учествовао је као један од 25 истраживача на међународном скупу организованом од стране Европске научне фондације, где је одржао предавање под насловом Lost in collaboration (Сион, Швајцарска). У периоду од 1996. до 2003. године радио је на Универзитету у Бањој Луци, на предметима Развојна психологија 1. и 2. Др А. Бауцал је номинован да од 2015. године буде главни уредник једног од најстаријих европских часописа из области психологије образовања, European Journal of Psihology of Education, док је у протеклом периоду био члан савета часописа European Journal of School Psychology. Радио је и као рецензент у страним часописима European Journal of Psihology of Education, Culturе & Psychology, Swiss Journal of Psychology и Papers on Social Representation. Био је и гост уредник у часопису Integrative Psychological and Behavioral Science (Вол. 41, бр. 2). Најзад, др А. Бауцал је члан неколико професионалних удружења у којима је биран да обавља одређене функције: Jean Piaget Society, International Society for Cultural and Activity Research (ISCAR) и European Society for Research on Learning and Instruction (EARLI), где је изабран 2013. године за координатора СИГ 10 мреже која се бави социјалном интеракцијом у учењу и настави.

Пројекти


Др Александер Бауцал је руководио или учествовао у бројним домаћим и међународним пројектима. Активно учествује у пројекту PISA готово од његовог настанка (тј. од 2002. године). Био је укључен и у све пројекте Института за психологију финансиране од стране Министарства науке и технологије од 1993. године. Био је руководилац у девет научних пројеката: ''Стандарди за рани развој и учење'' (Институт за психологију уз подршку УНИЦЕФ-а, 2009-2010), ''Standards for Assessment component of the Education Improvement Project'' (Министарство просвете и спорта, 2002-2004), ''Национално тестирање ученика трећег разреда основне школе'' (Завод за вредновање квалитета образовања и васпитања и Институт за психологију), ''Развој капацитета младих истраживача за квалитативну интеракцију социјалне интеракције'' (Институт за психологију, 2010-2011), ''Евалуација УНИЦЕФ програма Школа без насиља'' (УНИЦЕФ, 2009-2010), ''Евалуација предмета Грађанско васпитање у основним и средњим школама'' (Грађанске иницијативе, 2008-2009), ''Индикатори једнаке доступности квалитетног образовања за Роме'' (Фонд за отворено друштво, 2008-2010), Анализа стања у образовном систему (Национални просветни савет и УНИЦЕФ, 2012-2013), Инвестирање у рано образовање деце у Србији (УНИЦЕФ, 2012). Био је укључен и у три међународна пројекта: ''Cross-Cultural study of Wisdom'' (руководилац Мишел Ферари са Универзитета у Торонту), SYRES пројекат (Uses of literary and philosophical texts as symbolic resources: socialization and development of young people in secondary school) којим руководи Таниа Зитоун (Универзитет у Нојшателу) и Мишел Гросен (Универзитет у Лозани) и ALEN пројекат (Adult Life Entry Network) који је подржан од стране Европске комисије (2011-2012).

Рад у настави

Др Александер Бауцал је протеклих година самостално развио три нова програма и увео у наставу три предмета: Когнитивни развој (мастер студије), Когнитивни развој и Култура и људски развој (докторске студије). У раду са студентима примењује разноврсне облике интерактивне и кооперативне наставе, настојећи да унапреди начине студирања студената и њихово активно учешће у настави. Кроз вођење истраживачки оријентисаних семинарских радова и подстицање истраживачких интересовања студената настоји да допринесе развоју и оснаживању њихових академских и професионалних компетенција и подржи успостављање професионалних вредности и ставова, заснованих на компетенцијама и одговорности. 

На студентским евалуацијама увек је добијао просечне оцене преко 4, а најчешће преко 4,5.


Др А. Бауцал је био ментор у изради шест одбрањенох докторских дисертација и једној одбрањеној магистарској тези. У претходном периоду учествовао је као члан комисије у одбрани већег броја дипломских радова, мастер радова, магистарских теза и докторских дисертација из области развојне и педагошке психологије.

Објављени радови


Др Александер Бауцал је до сада објавио укупно 182 научна и стручна рада из области развојне и психологије образовања, као и из области методологије истраживања психичког развоја. Објавио је 35 чланака у домаћим и међународним часописима, 16 монографија, 17 поглавља у зборницима радова, уредио 4 монографије, поднео 116 саопштења на домаћим и међународним научним и стручним скуповима (од тога је 7 саопштења објављено у целини). Његови радови цитирани су 166 пута (према Google sitation, h-index = 7); према српском цитатном индексу његови радови цитирани су 118 пута (према Web of Science 16 пута).

Од тих радова приказаћемо само најновије, односно објављену самосталну монографију и чланке у којима је први или једини аутор.


Петнаестогодишњи ученици из Србије учествују у PISA тестирањима од 2003. године и редовно постижу врло ниске резултате: просечно постигнуће наших ученика је далеко испод просека земаља учесница (то заостајање се може изразити временски, тако да износи око 1,5 школску годину за 2009. годину када су резултати били најбољи), а још је црња слика када се гледа на процентуални распоред по нивоима постигнућа. Управо ови подаци били су повод и основни садржај књиге др А. Бауцала Кључне компетенције младих у Србији у PISA огледалу. Заправо, др А. Бауцал је резултате PISA тестирања сместио у контекст сачињен од три сачинитеља: научна истраживања у образовању, образовна политика, те постигнућа ученика и образовни системи једног броја европских земаља одабраних за поређење. 

Књига је подељена у шест поглавља (плус уводни део). Прво поглавље нас упознаје са основним карактеристикама PISA пројекта: његовом историјом, концептуалним основама, методолошким ограничењима, практичним одредницама,  релеванцијом за образовну политику. Ово поглавље је веома корисно како за научнике који се баве образовањем тако и за доносиоце одлука у подручју образовања, па чак и за лаике. У другом поглављу др А. Бауцал разматра употребу PISA података од стране истраживача-научника, као и од стране креатора образовне политике у Немачкој, Пољској и Финској. Ове три земље су одабране у овом поглављу сасвим оправдано, будући да је свака од њих имала свој начин да користи податке ових тестирања. Треће поглавље, за које би се могло рећи да заузима средишње место у књизи, доноси анализу PISA резултата ученика у Србији постигнитих у тестирању 2009. године (уз корисну допуну подацима из 2003. и 2006. године). Анализа је спроведена кроз поређење са резултатима које су постигли ученици из неколико европских земаља. Избор земаља је сасвим оправдан: одабране су две земље бивше СФРЈ са којима делимо исту историју образовања (Хрватска и Словенија), две земље из региона (Румунија и Бугарска) које заједно са Србијом деле дно лествице резултата, две земље из бившег социјалистичког блока (Пољска и Словачка) и две нордијске земље (Финска, која редовно заузима прво место на овим тестирањима, и Норвешка). Анализа је била усмерена ка квалитету и праведности образовања у Србији, показујући, заједно узевши, да је образовање у Србији врло праведно у том смислу што ученицима обезбеђује подједнак приступ  (не)квалитетном образовању. Подаци показују да се, рецимо, око 40% ученика из Србије може сматрати функционално неписменим (у математичкој писмености) јер не достиже ни други ниво, док највиши, шести ниво постиже само 0,6% ученика (одговарајући проценти за читалачку писменост износе 33% и 0%, а за научну 34% и 0%). Ако се тим бројкама дода још око 10% ученика који су напустили школу и нису обухваћени тестирањем, онда сасвим оправдано звучи ауторов аларм: ''Не може се довољно нагласити важност налаза да се 40-50% ученика у Србији може третирати као функционално неписмено јер последице овако ниског нивоа писмености код ученика у Србији могу бити веома негативне и на индивидуалном и на друштвеном плану'' (стр. 96). Четврто поглавље посвећено је анализи ефикасности образовног система у Србији путем његовог довођења у релацију са одговарајућим економским показатељима (удео образовања у БДП земље, укупан износ по једном ученику, плате наставника) и са односом између броја наставника и броја ученика. У свакој од ових анализа др А. Бауцал показује да је ефикасност образовног система нижа него што могућности допуштају. У петом поглављу образовни систем у Србији пореди се са образовним системима у другим земљама које одликује висока ефикасност; поређење је изведено у неколико кључних параметара изван оних финансијских, као што су управљање образовним системом (тј. децентрализација и аутономија школа), евалуација и осигурање квалитета и одговорности за постигнућа, груписање ученика по постигнућима и усмеравање и расподела ресурса у образовном систему. Седмо поглавље доноси листу практичних предлога како унапредити квалитет образовања у Србији. Др А. Бауцал се задржао на следећих десет предлога: 1. дефинисати образовање као статешки приоритет друштва, 2. остварити широки консензус о стратегији даљег развоја образовања, 3. осигурати ефикасно коришћење финансијских ресурса који се улажу у образовање, 4. применити постојећи систем показатеља за стално систематско праћење образовног система, 5. разрадити усавршени скуп стандарда образовних постигнућа за основно и средње образовање, 6. ускладити наставне програме и уџбенике са стандардима образовних постигнућа, 7. унапредити национални систем за праћење и вредновање образовних постигнућа ученика, 8. применити посебне мере за обезбеђивање додатне подршке ученицима из осетљивих група, 9. унапредити капацитете наставника за примену савременијих метода рада и индивидуализацију наставе и 10. реорганизовати и унапредити систем иницијалног образовања и професионалног усавршавања наставника.

Књига Кључне компетенције младих у Србији у PISA огледалу је пре свега изузетно корисна и информативна свима који су на овај или онај начин укључени у послове око образовања у Србији (научници, јавни радници, наставници), па и лаицима који хоће да се обавесте о стању у нашем образовном систему. Њен квалитет је и прегледност, јер су обухваћене теме које чине једну целину, као и јасноћа језика којим је писана. Свакако да иза квалитета ове књиге стоји дугогодишње искуство некога ко је учествовао у пословима са образовањем и у PISA тестирањима, али и некога ко располаже одговарајућим научним сазнањима и истраживачко-методолошким вештинама. Искуство, или, да кажемо: зрелост, огледа се и у одмереном приступу тумачењу резултата забележених током низа година примене PISA задатака код нас, у свести о немогућности једноставног преношења иностраних решења у нашу средину, у свести о ограниченим домашајима која пружају  PISA резултати. Тражећи могућа објашњења оваквих налаза, или објашњења значајног побољшања у области читалачке писмености забележеног 2009. године, др А. Бауцал се ослања и на домаћа истраживања (о мотивацији ученика, о благонаклоном гледању на кршење школских норми итд.), на увиде у школске програме и облике наставе (штета је што аутор није користио и нека неформална знања о нашем образовном систему, нпр. она о критеријумима оцењивања у основним и средњим школама); прегледајући сва та сазнања исцрпно и систематично, др А. Бауцал с правом нека питања оставља отвореним, знајући да сада не располажемо могућностима да на њих потпуније одговоримо. Значајан квалитет ове књиге лежи у њеном завршном поглављу, које је у целини посвећено предлагању мера које би побољшале квалитет образовања у Србији.

Чланак Two instead one ZPD: Individual and joint construction in the ZPD у центар пажње поставља чувени конструкт зоне најближег развоја (ЗНР) Лава Семјоновича Виготског. Оцењујући у уводу да је тај конструкт далеко шири и значајнији од његове примене у психометријској рецепцији индивидуалног тестирања способности, А. Бауцал га поставља на кључно место ''прозора'' кроз који се сагледава цео систем Виготског са својим новим погледом на однос између учења и развоја и новим теоријским оквиром кадрим да интегрише биолошку и социо-културну димензију човека и да, штавише, превазиђе ''кризу психологије''. Међутим, посебност овога рада чине ауторове оригиналне идеје о ЗНР и социјалној интеракцији, односно њеној улози у когнитивном развоју детета. Основу за те идеје аутору су пружили емпиријски налази властитог истраживања обављеног 2003. године на узорку од 126 деце из Београда, узраста од 8, 10 и 12 година. Група деце из тог узорка решавала је тест Равенове прогресивне матрице у сарадњи са компетентнијим одраслим, при чему је за решавање задатака које нису самостално решила добијала или емоционално-мотивациону или неку од три врсте когнитивне помоћи. Експеримент је показао да је број нових решених задатака уз емоционално-мотивациону помоћ био најмање једнак броју задатака решених уз когнитивну помоћ, што је супротно очекивању проистеклом из теорије Виготског и целог социо-конструктивистичког приступа (пошто нова решења проистичу и из индивидуалне конструкције а не само ко-конструкције). Ипак, А. Бауцал закључује да социјална интеракција подржава развој и онда када се он не одвија механизмом ко-конструкције, него и онда када тече путем индивидуалне конструкције. Осим тога, аутор такође налази у тексту Виготског (у његовом учењу о псеудопојмовима) простор за индивидуалну активност, с тим што не улази у питање да ли тај простор јесте или није конзистентан са основним поставкама његове теорије и самог конструкта ЗНР. Уместо тога, он на крају закључује да конструкт ЗНР ''сада може да служи као платформа за интегрисање двају значајних механизама развоја у једну теорију''.

У раду Деца и млади из ромске заједнице у образовном систему Србије др А. Бауцал анализира расположиве податке на систематичан начин како би се утврдиле кључне тешкоће и препреке са којима се суочавају деца и млади из ромске заједнице у систему формалног образовања. Посебан допринос овог рада састоји се у томе што аутор не занемарује важан методолошки проблем који настаје као последица тога што су расположиви подаци о образовању деце и младих из ромске заједнице недовољно поуздани и ваљани, већ се бави тим проблемом нудећи одговарајућа решења за њега. Као резултат анализе расположивих података, аутор указује на тешкоће и препреке које ограничавају доступност предшколског, основношколског и средњешколског образовања, што све доводи до тога да врло мали број деце и младих из ове заједнице завршава основну школу, да мали број њих наставља образовање и то углавном у средњем стручном образовању, а да је број оних који достижу високо образовање пре случај него правило. Посебан квалитет овог рада и његов важан допринос огледа се у томе што се аутор не задржава само на анализи доступности образовања, него одлази и корак даље да би анализирао и квалитет образовања који се обезбеђује за децу и младе из ромске заједнице, као и њихова образовна постигнућа. Овај део анализе показује да деца и млади из ромске заједнице  не добијају исти квалитет образовања као друга деца чак и онда када се школују у мешовитим срединама, што за последицу има то да је ниво њихових образовних постигнућа веома низак. Аутор рад закључује интересантном тезом да развојне и образовне потребе деце  и младих из ромске заједнице захтевају да образовни систем обезбеди додатну подршку како би им се омогућило да имају једнаке шансе да развију кључне компетенције које су неопходне за интеграцију у друштво и равноправно учешће у њему.

Основни проблем који се разматра у раду Не само за тржиште: ка друштвеном консензусу о кључним компетенцијама следеће генерације грађана јесте удео који би у образовању требало да има економски сектор друштва и на који начин је са тим проблемом повезано одређивање кључних компетенција као исхода образовања. Др А. Бауцал се одмах на почетку јасно изјашњава против тога да економски сектор добије пресудну улогу у креирању образовне политике (укључујући и кључне компетенције), наводећи и своје оригиналне аргументе у прилог том ставу. Са друге стране, међутим, гледајући ситуацију у Србији у последњој деценији, аутор уочава да је економски сектор имао минорну улогу и да би она требало да буде већа (под економским сектором у Србији он мисли на домаће привредне субјекте, а не на стране инвеститоре), чиме би, поред осталог, био ублажен претерано велики утоцај унуверзитетског сектора и његовог пренаглашавања академских знања као кључних компетенција. Залажући се за што шири друштвени консензус који би требало да се постигне око кључних одлука у образовању, др А. Бауцал се тиме истовремено залаже  како за отклањање опасности да било који сектор друштва добије превелики утицај, тако и за већу праведност образовања, што ће рећи за веће шансе мањинских заједница да добију једнако квалитетно образовање. Преносећи светска решења о томе како треба да изгледа листа кључних компетенција, аутор налази да се наше квалитетно решење истог проблема не може добити пуким копирањем, те предлаже да се оно тражи кроз замишљање будућности која чека децу и младе сада укључене у образовни систем или која ће тек бити укључена, те кроз поменути широки друштвени консензус.

Садржај чланка Scaffolding by design: Co-construction through interaction with culturally structured environment састоји се у проширењу значења изворне метафоре скеле (scaffold). Метафора је од времена када су је лансирали Брунер, Вуд и Рос подразумевала интеракцију детета лицем-у-лице са компетентнијим другим који му пружа специфичну (експлицитну или имплицитну) подршку да усвоји нове културне активности, вештине, знања. Метафора је доживела и одређене критике унутар социо-конструктивистичког приступа, а др А. Бауцал указује на један недостатак те метафоре који се огледа у томе што је скела у изградњи зграде статична, док је ''скела'' у социјалној интеракцији динамична. Оригиналност Бауцаловог проширења метафоре састоји се у примени идеја Лава Семјоновича Виготског о културним оруђима и њиховој конструктивној улози у развоју. Дајући примере два типа школских учионица и два типа оловака, аутор указује на скеловање дизајном, у коме нема видљивог другог нити интеракције лицем-у-лице (други је присутан посредно, преко дизајнираних оруђа и средине). Овакво проширење, сматра аутор, доводи до бољег поклапања социо-конструктивистичке метафоре са скелом у грађевинарству.

Аутори чланка Discussion on social interaction from two perpectives: Explanatory vs. analytic view (А. Бауцал и Н. Буђевац) уводе и разјашњавају нову класификацију студија социјалне интеракције у развојној, педагошкој и социјалној психологији. На једној страни разликују експланаторне а на другој аналитичке студије. Основна разлика између те две врсте студија лежи у томе што је прва врста инструментална (у томе смислу што користи социјалну интеракцију за објашњавање последичних психичких или организационих карактеристика), док је друга врста студија, иначе утемељена на поставци да су индивидуалне психичке карактеристике релационе и контекстуалне по својој природи, усмерене на проучавање социјалне интеракције као циља по себи. Аутори оцењују да је првој врсти студија својствена ''птичја'' а другој ''жабља'' перпектива, да свака врста студија нешто губи у свом захвату, те износе у завршници рада своје уверење да те две врсте студија нису супротстављене него да се могу интегрисати како би се уједно обухватили различити аспекти социјалне интеракције.

Тежиште рада  ''Is there an equal (amount of) juice?'' Exploring the repeated question effect in conservation through conversation је тзв. хипотеза поновљеног питања (ХПП) везана за Пијажеове задатке конзервације количине материје. Протеклих декада бројни аутори настојали су да се супротставе Пијажеовим објашњењима дечјих одговора на задацима конзервације која су била усредсређена на својства дечјег мишљења у развоју, истичући, уместо тога, алтернативна објашњења која су се усредсређивала на комуникационе и контекстуалне аспекте испитивања деце овим задацима. Раније студије које су тестирале хипотезу поновљеног питања користиле су експериментални нацрт, док аутори овога рада (А. Бауцал, Н. Буђевац и Ф. Арциђаконо) уз експериментални нацрт користе и квалитативни метод (студију дијалога) надајући се да ће тим путем открити ''како дечје разумевање конзервације може бити (ре)конструисано кроз здружену вршњачку дискусију о конзервацији''. Студија је изведена у две основне фазе. Најпре је 104 детета било изложено задацима конзервације количине течности у две варијанте, у стандардној (када се течност пресипша у ужу и вишу чашу) и модификованој верзији (течност се пресипа у чашу истог облика и величине). У другој фази одабрано је 22 деце и подељено у парове да заједнички решавају исте задатке и да кроз дијалог дођу до заједничког решења. Прва фаза (индивидуална) је као главни налаз утврдила да се дечји одговори не могу објаснити хипотезом поновљеног питања, док је у другој фази, квалитативном анализом, указано на неколико конверзационих, контекстуалних и релационих елемената који би могли да утичу на дечје одговоре пре него поновљено питање. Ова студија је брижљиво планирана и изведена, а закључци засновани на њеним налазима одмерени су и схваћено као повод за нова и обухватнија истраживања. 

Подаци који су коришћени у раду Утицај социо-економског статуса ученика на образовна постигнућа: директни и индиректни утицаји потичу из PISA тестирања ученика у Србији 2009. године. Основни циљ анализе тих података састојао се у томе да се утврди које су то варијабле које посредују (иначе стално потврђивану и код нас и у свету) повезаност између социо-економског статуса (СЕС) ученика и њихових образовних постигнућа. На основу раније обављених иностраних мета-анализа бројних истраживања издвојене су три главне варијабле на које отпада највећи део варијансе у том посредовању између СЕС-а ученика и њихових образовних постигнућа; реч је о (одсуству) анксиозности, мотивацији за учење (на страни ученика) и формативном оцењивању (на страни наставника). Др Александар Бауцал је такође одабрао те три варијабле, настојећи да утврди могу ли оне да у целини објасне поменуту повезаност, односно да буду механизам те повезаности. Одабрао је две мере образовних постигнућа: ученички успех у читалачкој писмености на PISA тестирању (јер је 2009. године овај домен писмености проглашен централним) и ученичке оцене из предмета српски језик и књижевност добијене на полугодишту (стога што је овај предмет најближи читалачкој писмености и стога што су оцене са полугодишта валидније од оцена са краја школске године). Уводећи све те варијабле у одређени структурални модел, аутор проверава не само њихове непосредне него и посредне утицаје – што се може сматрати једним од главних доприноса овог рада - на повезаност између СЕС-а и постигнућа. Анализе су показале да у нашој средини СЕС ученика (као егзогена варијабла) објашњава око 4% варијансе школских оцена и око 12% варијансе у читалачкој писмености. Увођење у модел трију посредујућих (ендогених) варијабли као могућег генеративног механизма не своди повезаност СЕС – постигнућа на нулу, што значи да оне објашњавају само део механизма у тој повезаности (највише анксиозност, најмање формативно оцењивање) и да сасвим сигурно постоје још неке варијабле у игри. Детаљно прегледајући све налазе овог истраживања аутор указује на неопходност да будуће студије утврде о којим чиниоцима је реч.

Рад Стандарди образовних постигнућа у Србији: искуства из прве деценије није извештај о налазима емпиријског истраживања него расправа о извесним концепцијским питањима везаним за стандарде образовних постигнућа у Србији. Од када су осамдесетих година прошлог века у просветним системима САД, В. Британије и Аустралије уведени стандарди образовних постигнућа, дошло је до живе дебате око тога, уз врло изражена оспоравања чак и идеје стандарда. Др А. Бауцал у овом раду одбија генералну критику стандарда образовних постигнућа, сматрајући да они могу да буду, како сам каже, ''добар слуга а зао господар''. Друкчије речено, да ли ће стандарди одиграти позитивну улогу у образовању и у подизању квалитета образовања, то зависи од тога који су садржаји стандарда (да ли су то знања, вештине, компетенције), од тога коју функцију у образовном систему добију, од њихове усаглашености са циљевима  и осталим компонентама система, од тога ко је укључен у одлучивање о стандардима. Прегледајући сва концецијска питања и супротстављене замисли о стандардима, износећи затим кратко подсећање на увођење стандарда у образовни систем Србије од 2001. године до данас, аутор образлаже да већу тежину треба да добију функционалне компетенције него појединачна знања; сходно томе, и сходно досадашњем искуству у овој средини, сматра да већу улогу у дефиисању стандарда треба да добију ''представници друштва'' него универзитетски професори (који су се показали као више заинтересовани за садржај стандарда у виду високо вредних научних знања). На крају текста  др А. Бауцал се одважио да изнесе своје виђење даље судбине стандарда у Србији, која може да тече у виду четири могућа сценарија. Сматрајући први сценарио најповољнијим (стандарди ће послужити да учење и настава у учионици и школи постану релевантнији, квалитетнији и праведнији), аутор као да тешко уочава упориште за осетнији оптимизам у погледу шанси за његово реализовање.

Др А. Бауцал је коаутор и једног савременог теста којим се испитује готовост деце за полазак у школу. Међутим, његова активност у струковном удружењу не ограничава се на томе: он је био и председник Друштва психолога Србије у периоду 2011-2013. године.
*       *       *


Др Александер Бауцал је веома плодан научник са широком лепезом научне и стручне активности. Његови радови су и фундаментално-научни и примењени, а обухватају области развојне и педагошке психологије. Од последњег избора у звање ванредног професора (2011. године) објавио је 7 монографија (једна самостална, остале коауторске), 9 поглавља у монографијама (4 самостална), 13 чланака у међународним и домаћим часописима (3 самостална), поднео је 38 саопштења на домаћим и међународним научним и стручним скуповима (11 самосталних). Његови радови цитирани су и код куће и у иностранству. Његова научна оријентација претежно припада социјално-конструктивистичком приступу, али ту оријентацију одликује специфично настојање  да укључи и индивидуалну конструкцију и да јој нађе место у целовитијој развојно-психолошкој теорији. Са друге стране, социо-конструктивистички приступ др А. Бауцал допуњује и обогаћује идејама Л.С. Виготског (првенствено идејама о оруђима и другим културним средствима), али, уз то, он и неке концепте Виготског (као што је концепт зоне наредног развоја) проширује даље од изворног оквира. Ако је реч о развојно-психолошким емпиријским радовима, онда увек налазимо у њима веома чврсту методолошку поткованост, као и брижљиво извођење хипотеза уз њихово мајсторско операционализовање и проверавање. Ако је реч о теоријско-концептуалним радовима, оно што се у њима одмах запажа јесте систематично и корак-по-корак извођење аргумената и закључака.  Др А. Бауцал има у својој развојно-психолошкој продукцији јасну и сређену мисао, способност да је прецизно искаже и велико знање да је смести у одговарајући теоријско-методолошки контекст. Друга велика област у којој се запажа његова научна и стручна активност јесте психологија образовања, где се тематски усредсређује на проблеме квалитета и праведности образовања (посебно у Србији), на положај деце из маргинализованих група у нашем образовном систему и на проблеме компетенција као исхода образовања. Коју год тему да узмемо, можемо рећи да његови радови у нашој психологији образовања заузимају централно место, у првом реду по свом квалитету. Карактеристично својство тих радова јесте и то што они носе савремене идеје и тенденције у европској педагошкој психологији и што се те идеје пласирају са ретком систематичношћу и јасноћом. На тим идејама се заснивају и реформски програми домаћег образовног система, тако да др А. Бауцал активно учествује и на том практичном плану. Велико искуство у том погледу донело му је и одређену зрелост у промишљању праваца креирања образовања у Србији. 

Узимајући у обзир квалитет и плодност научне делатности, креирање наставе из неколико предмета на Одељењу за психологију, стручан и квалитетан педагошки рад, велико и предано стручно учешће у истраживању и креирању образовања у Србији, Комисија свесрдно предлаже Изборном већу Филозофског факултета да изабере др Александра Бауцала у звање редовног професора за ужу научну област Општа психологија.
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